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sture ZpistZmologique

¥ Besoin de recul

¥ Posture comprZhensive

¥ Rupture ZpistZmologique

¥ Construction de |ASbjet (thZories)

¥ RZzalisme non figuratif (concepts et construits)
¥ RZflexion sur la hiZrarchie des apprentissages,
¥ Transmission sociale et mZdiation cognitive

¥ ResponsabilitZ ZpistZmologique



ctique: place dans les SH

¥ Le terme "Didactique"”, dans son acception moderne - relativement recente -
renvoie, au moins, a une démarche de distanciation et, au plus, a une pleine activité
de théorisation : schématiquement, il s'agit dans tous les cas, pour un observateur
ou un expérimentateur, de s'abstraire de I'immédiateté pédagogique et d'analyser a
travers toutes ses composantes l'objet d'enseignement, les buts poursuivis dans
I'acte pédagogique, les stratégies utilisées par I'enseignement, les transformations
de compétences et de conduites que cet enseignement induit chez I'éleve et par
consequent les stratégies d'appropriation de I'objet déployées par cet éleve lors de
son activité d'apprentissage (D. Bailly)

Bl Le KalZidoscope des thZories
Bl Technique des entonnoirs
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Une relation
transductive clZ

Les appels ~ la connaissance thZorique remettent en question les reprZsentations
communes, en particulier, le construit de C langue E, dont la validitZ ontologique est
loin dAdire assurZe, dans un domaine qui s Aiititule C didactique des langues E!

Faculté

Objectivation

Réalisation
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Emergentisme et thZories socio-constructivistes

@ Université Scrbonna Nouvelle



Emergentisme et théories socio-constructivistes

(1)C Language representations emerge from interactions atall levels from
brain to society. E (Ellis, 631)
Ou
(2) Notre hypothese suite ™~ Vygotski: from interactions between society and
brain
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Emergentisme et théories socio-constructivistes

Emergentisme et langages

C Interactions occurring at all levels, from genes to environment give
rise to emergent forms and behaviourk

C These outcomes may be highly constrained and universal, but
they are not themselves directly contained in the genes in any
domain-specific way E (Ellis, 638)

The sum is a dynamic, complex, non-linear system (Ellis, 642)

Notre hypothese: déclenchement social (Vygotski)
Besoin dAilatégrer émergentisme et socio-interactionnisme



Emergentisme et théories socio-constructivistes

r - - —

1] M.i Deux questions clés :

1.! le traitement langagier rZsulte-t-il dAin module spZcialisZ ?

2.1 la compZtence communicative/linguistique correspond-elle
" | Aiddition de plusieurs compZtences monolingues ?

. Pla et (1970):non-modularitZ du cerveay et Vygotski (1997) et ses disciples:
clenchement social des apprentissagdsandall (2007) et Alutres postulent un systeme

global de gestion neurocognitive = difficile de dZterminer des zones diffZrentes pour

traitement de L1 et L2, sauf lexique, et une L ne peut etre totalement dZsactivZe.

I Piaget (1970): Assimilation (Nativisation, Schumann 1986, Andersen 1988 par

accommodation (DZnat|V|sat|on)a:baS|c human process of perceiving and analysing

unknown data according to what is already known (Ledoux 2003).

| Passage de thZories symbolistes ~ des thZories fonctionnelles, et ~ thZories comme la thZor

des systemes dynamiques dudinergentisme, modifie |a conceptlon Agprentissage et de

la production langagieré mise en place et stabilisation de procesprésses) en fonction

de contextes biologiques et sociaux (Randall, 2007, Herdina et Jessner, 2002).

I Norme chez les humains devrait stre le plurilinguisme (monolingues sont minoritaires)

Fonctionnement plurilingue peut donc e«tre un mode de fonctionnement plus riche e

renseignements que le monolinguisme.

. Plastlc_ltZ _c_ZerraIe => changement qualitatif du systeme psycholinguistique au fur et ” mest
quAlin individu avance dansdcquisition dine ou de plusieurs langues.

I La psycholinguistique, Randa!l (2007) en particulier. (Narcy-Combes in Bertin et al, 2012) :
¥ production langagiere = rZsultat de deux types de fonctionnement (instances, ou r-gles)

¥ compZtences orales et Zcrites sont dZcrites comme le rZsultat de processus tres diffZi
et pas nZcessairement transfZrables



Emergentisme et théories socio-constructivistes

Deux questions clés :
‘ 1. La « grammaire » existe-t-elle?
2. Comment sAéxplique la confusion entre savoir descriptif distribué entre
humain et processus internes? Des jeux de métaphores

Grammar emerges from conversation as a way to facilitate accurate tracking and
switching of perspective.

Syntactic phenomena are best understood in terms of the operation of a linear.
efficiency-driven processor that seeks to reduce the burden on working memory
in the course of sentence formation and interpretation.

Morphology

Morphological structure emerges from statistical regularities in the form-meaning
relationship between words (coming from frequency, semantic transparency.
phonotactics). but not in the categorical form as commonly assumed

Lexicon

The lexicon emerges from the way in which the brain responds to and stores
experiences by shaping units whose strength and productivity are determined by
frequency of occurrence. Some of these units correspond to words, but many are

phrases and other larger units of organization. including possibly abstract
constructions.

Phonology

Children begin with a set of processes (nasalisation. devoicing) that emerge as
responses to the physical limitations of the human vocal tract and the auditory
apparatus. The phonemic inventory and allophonic patterns of a given language
then emerge as specific processes are suppressed in response to experience.

10
(O'Grady, in press)




MZtaphores

M Savoirs = tablettes, livres, ordinateurs
¥ Cerveau organisZ comme .

¥ Neurophysiologie =>

cerveau = jeux de connexions avec
dZclenchements Zmotionnels externes ou
Internes

11



Déconstruction

Plan

—

- des compZtences? des performances?

-Idu r'™Mle deAénseignant : mZdiateur?

-Ide la progression?

-lcomment concilier |Aadividualisation des
apprentissages et leur socialisation ?

-ldes dispositifs dAdpprentissage: cours
magistral, ~ distance, etc.

N

12



DZconstruction

Des compétences? Des performances?

Compétence?...
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DZconstruction

Du réle de IA@nseignant : médiateur?

_uopenBed
wejsis

¥ Roles :

¥

Tutor contributes to raise learnerOs
awareness of the emerging steps in the task
(Bygate)

Contributes to inform teacher about
discontinuities .

Teacher # in charge of reorganising system
at T+1

Modes of reorganisation are context specific.

LearnerS car les apprenants collaborent et
c’est une forme de médiation (étayage) et
une fagon sociale d’apprendre

14



DZconstruction

De la progression (1)

Pédagogie par palier

DiscontinuitZ des apprentissages et
des enseignements

T S4
S3 \\
T Pédagogqie spiralaire
T S2
S1

Ultime extension de la ligne avant

l'acceptation de la discontinuitz P




ENVIRONMENT & OBJECTIVES
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processing & working memory
- pragmatics & sodial interaction
- properties ofthe input
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- physiology & perception

- properties of
processing & working memory

- pragmatics & social interaction

- properties of the input

- properties of the learning

mechanisms.

ENVIRONMENT
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Paris Il (2011)
@ Université Scrbonne Nouvelle



DZconstruction

Des dispositifs dAdpprentissage

Environnement
Institutionnel et Psychosocial

Environnement
neurophysiologique
17
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Plan

—

-Des dispositifs dAdpprentissage

-IntZgration des diffZrents niveaux

-IApprentissages par t%o.ches

S~

18
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Miras
2011

| Time & Environment & Objectives >

Social

Level

8

Biological

Level
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Pragmatics Pragmatics
Social interaction " Social interaction
Memory Memory
Input —) Input
Learning Mechanisms ? Learning Mechanisms
Physiology Physiology
5 ] —) .
erception ” Perception

Emergent
Proprieties of :

ModZlisation

Macro-t%oche = t%o.che sociale
Micro-t%oche = t%.cheAdgntrainement
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Plan

-Divers modesles et une expZrience en
Egypte

Reconstruction -Curriculum, non linZaritZ/institution

(la pratique)

-IDZclenchement social des processus et
travail intrapsychique intZgrZs

-IEtayage/mZdiation

21



La pratigue

¥ Des modeles ~ une pratique:
¥ LAéxpZrience dAldagar Khalil en Egypte

¥ Nous partirons des modeles pour dZcrire
sa pratique




Reconstruction

¥ Cause des ruptures et des redZmarrages
(le social/l'affectif, I'interpsychique, la vie)

¥ Mod-sles de | Adpprenant (diffZrences
Individuelles/culturelles, etc.)

¥ Autres modeles ou tableaux (phonologies
comparZes, grammaires comparZes, etc.)

¥/

23



Reconstruction

environment - teacher identity, personal characteristics and posture

Learning environment = course design and development

Pre-course getting to know the learner
Adjusting the course as a result

INTEGRATION
CONTENT/DOMAIN
and LANGUAGE

TUTOR /LEARNER
interaction
and mediation

Monitoring: yes
Follow-up: yes
Aids : yes / Helps : yes
Feedback: yes (teacher suggests macro-task)
Scaffolding: by teacher

A
T (3)
restructuring practice interaction
micro-tasks macro-tasks
L2 _ with deep processing (2) 1) ) ]
- pool of micro-tasks selected according to curriculum
(3)
Objective: create needs
Monitoring: yes
TUTQR / LEARNER Follow-up: yes
interaction

Aids: yes / helps: no
Feedback: if problems

CRITICAL REFLECTION: FORMATIVE ASSESSMENT | Scaffolding: by peers
(Teacher provides feedback and advice)

and mediation

24




curriculum au contenu

Etapes prZIiminaireS identiques aux autres cours.

Contenu sugZrZ en refZrence au curriculum et aux
objectlfs dZterminZs en niveaux (CECRL)

MatZriaux recueillis par enseignants ou par apprenants
suivant les cas (consignes pour faciliter le recuell par les
apprenants.

DZfinir des criteres en fonction de la spZcificitZ ou non-
spZcificitZ du cours (rZalisme des t%oches)

Couverture du programme mesurZe en dZbut de
formation si les documents sont recuelllis par les
enseignants, sinon ajustemments au fur et~ mesure.

Suggestions de t%.ches spZcifiques pour que les
apprenants fassent face " |OimprZvu et sOappuie sur
|OZvitement (choix de themes connus, etc.). A justifier

aupres des apprenants. e



SOCIALES
Ou

M ACRDO
TACHES

2

Type A

- Pas dAdutput en L2
- mesure des besoins
dAdpprentissage

Type B

- Outputen L2

- Interaction

- mesure du
processus
dAdpprentissage et du
produit

- mesure des besoins

dAdpprentissage

- sensibilisation aux obstacles
- sensibilisation aux Zcarts
inter et intralinguaux

- crZation de besoins
dAdipprentissage

- activitZs faisant sens

- produit rZaliste socialement

- production implicite de L2

- mesure du repZrage,

- mesure du/des processus

- mesure du produit

- mesure des besoins

- mesure de la complexitZ et
de son influence sur prZcision
et aisance

Caractéristiques des
taches

- t%oChesAZ aliste A

- rZsultat concret

- t%oches fermZes

- t%oches heuristiques

- t%oches de rZsolution de
problemes

Open tasks

- t%oches ouvertes

- contenu non prZvisible
(information, opinion, ou
connaissance)

- feedback par pair ou
tuteur dans la t%che

(interaction rZaliste)

Organisation
du travail

- individuel ou
en bin™me

- de prZfZrence
en bin™me ou
groupe

Média

- Support multimZdia
support

- Internet

ol

+ consignes et suivi

- Micromondes

- Moo

- RZsolution de problemes
-Webquest (cyberquete)

- Travail en tandem

- t%oches.../...

+ consignes parfois trés
précises

26



44 aeaddboches déntra’nement

M Micro t%oches

¥ T%oches dOinterprZtation et de
conscientisation de TBLT.

¥ T%oches dOentra’nement (TBLT nOen
propose pas).

¥ RegroupZes ou non en centre de
ressources numZrigues ou physiques

27



Type A

(travail pré ou post
tache) Sensibilisation
ou rappel

Caractéristiques des Organisation Média
taches du travail
(Re)mise en place dAine T%oches fermZes conduisant Individuel

connaissance explicite
adZquate:

- phonologie ;

- morpho-syntaxe ;

- lexique/ instances ;

- concepts ;

- culture, etc.

- prZcision

~ | Ailnplicitation du savoir: -
charge cognitive limitZe

- pas de production en L2

- contenu prZvisible pour
pouvoir percevoir les Zcarts

Suivi et feedback intZgrZs

Type B
(avant ou apres une
macro t%o.che)

Pratique contr™|Ze

- ((RZ) entra’nement de la
production contr™|Ze
automatique

- prZcision

- aisance

(a) sens impose,

(b) crzatives :

- t%oches fermZes
(entra’nement) ;

- contenu ngvisibIe (charge
cognitive rZduite) ;

- choix pertinent et
automatique des points
problZmatiques de L2

travail individuel
ou en bin™me

- Zcoute et production orale
- lecture et Zcriture

- supports TIC (audio,
vidZo, images,
enregistrement, etc.)

- suivi et feedback intZgrZs
(agent pZdagogique), etc.

Université Scrbonne Nouvel
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Rappel: ~ chaque rupture, on repart en se guidant sur les

modeles et en adaptant au contexte

ENVIRONMENT & OBJECTIVES

- physiology & perception

- properties of
processing & working memory

- pragmatics & sodial interaction

- properties of the input

- properties ofthe learning

mechanisms.

- physiology & perception

- properties of
processing & working memory

- pragmatics & social interaction

- properties of the input

- properties of the learning

mechanisms.

wﬁ\w‘ﬂ

O

ENVIRONMENT

OO0 0 ) o [OnME

MIRAS Gregory
Paris 11l (2011)
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Conclusion 1

. . . Brian MacWhinney, Applied Linguistics
« Emergentism—Use Often and With Care » (2006) 27 (4). 729,740

1) Emergentism is not just an alternative to UG. It is a method that is basic to all of
science, because nature is full of emergent processes.

2) It is easy enough to come up with emergentist accounts that are appealing, but wrong.
By itself, emergentism is no magic bullet. We must apply it with caution and discipline.
Emergentist thinking provides general guidelines for studying the mechanisms generating
complex phenomena. It is the responsibility of the individual researcher to apply these
guidelines to specific cases.

3)The elaboration of emergentist thinking and experimentation will depend increasingly on
powerful new advances in computation and complexity theory. In order to tease apart
the generators of complexity, will need to continue studying corpora, multimedia
databases, neural networks, individual subject growth curves, online language
learning, and the details of cognitive neuroscience.

30



Conclusion 2

Apports réciproques des théories convoquées

¥ Socio-constructivisme

¥ DZclenchement social des apprentissages

¥  Motivation sociale des apprentissages

¥ NZcessitZ dAaiteractions, mais peu dAdttention ”
|Aéntra”’nement

¥  Contextualisation de |Adpprentissage

¥ AuthenticitZ du besoin de changer de code

¥ Ce qui est idiographique en psychologie _
¥ Emergentisme

ComplZmentaritZs imprZvisibles des t%.ches
Liens processus/t%.ches

NZcessitZs dAiateractions

Et valeur et limites de |IA@ntra’nement
Performances vs compZtences

Ce qui est universel en neurophysiologie

K K K K K K
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Conclusion finale

¥ Enseignant comme chercheur:
¥ ResponsabilitZ ZpistZmologique
¥ Pratique rZflexive

¥ Recherche-action

M R™|e social et politique ~ jouer: rZseaux,

vie associative?

32
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DZbat final!
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